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GRY | ZABAWY W NAUCZANIU JEZYKOW OBCYCH
DZIECI W MLODSZYM WIEKU SZKOLNYM W KONTEKSCIE
WIELOKULTUROWOSCI

Wspolczesne nauczanie jezykdw obcych na etapie edukacji wezesnoszkolnej
ma za zadanie m. in. uwrazliwia¢ dzieci na ré6znorodnos¢ nie tylko jezykowa, ale
tez kulturowa. Powinno takze przygotowywa¢ do podjecia skutecznej komuni-
kacji na pograniczu kultur'. Edukacja jezykowa nie moze by¢ zatem pozbawiona
kontekstu wielokulturowego. Sam fakt nabywania kompetencji jezykowej nie za-
wsze bowiem chroni strony dialogu przed nieporozumieniami, ktére prowadzi¢
moga do umacniania uogélnien, niecheci czy stereotypow?. Budowa programéw
nauczania, a takze dobdr metod i technik ich realizacji, szczegélnie w nauczaniu
wczesnoszkolnym, wymagaja wiec uwzglednienia nierozerwalnego zwigzku mie-
dzy jezykiem a kulturg réznych nacji’.

W zalozeniach edukacji wczesnoszkolnej przyjmuje sie, iz dobér metod
i $srodkéw nauczania powinien by¢ skierowany na pobudzenie wszystkich zmy-
stéw malego ucznia®. Multisensoryczna prezentacja tre$ci ulatwia bowiem

'H.]J. Krumm, Einsprachigkeit ist heilbar - Monolingualism is curable - Le monolinguisme est curable,
»Fremdsprache Deutsch“, Sondernummer II/1997: TRENDS 2000, s. 11 i n; J. Roche, ,Sinn-voll”
Fremdsprachen lernen im interkulturellen Fremdspracheunterricht, ,Primar, Heft 27, 10. Jahrgang, Mérz
2001, s. 46-47.
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M. Chodkowska, Wielowymiarowos¢ procesu integracji w edukacji i zyciu spotecznym, w: M. Chodkowska (red.),
Wielowymiarowos¢ integracji w teorii i praktyce edukacyjnej, Wydawnictwo UMCS, Lublin 2002, s. 24-25.
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percepcje materiatu, zwieksza zdolnos¢ zapamietywania, a takze przyspiesza pro-
ces uczenia si¢’. Mozna przypisac jej rowniez funkcje rewalidacyjng w zakresie
usprawniania zaburzonych funkcji kanaléw percepcyjnych. Z tego tez wzgledu
istotna role w zajeciach dla dzieci odgrywaja: czesta zmiana aktywnosci oraz
form pracy, modyfikowanie wykonywanych zadan czy tez zmiana nasilenia od-
dzialywan na poszczegolne kanaly percypowania®. Koncentracja dzieci ulega bo-
wiem stalym wahaniom, co niejako warunkuje takg wlasnie organizacje procesu
ksztalcenia.

Wprowadzenie dodatkowych tresci z pogranicza kultur, réwnolegle do wiedzy
jezykowej, z jednej strony uzupelnia proces nauczania jezyka, a takze rozszerza
obszar jego praktycznego oraz mentalnego wykorzystania. Z drugiej natomiast
strony 6w proces w pewnym zakresie komplikuje, szczegoélnie w sytuacji, kiedy
podmiotem nauczania jest dziecko w mlodszym wieku szkolnym. Coraz po-
wszechniejsza obecnos¢ w polskich szkotach zaje¢ z jezyka obcego w klasach
najmiodszych implikuje wigc w pracy nauczyciela koniecznos¢ odwolywania
sie do metod i $srodkéw stosowanych w ksztalceniu zintegrowanym. Zapewnia
to calo$ciowos¢ przekazywanej wiedzy i zapobiega wyizolowaniu jezyka obcego
z innych tresci przedmiotowych. Waznag role przypisa¢ nalezy w tym przypadku
technikom ludycznym’. Wykorzystywane w nauczaniu poczagtkowym umozliwia-
ja pobudzenie wszystkich zmystéw dziecka. Do technik tych zaliczy¢ nalezy m.in.
gry i zabawy jezykowe, ktérych wykorzystanie pozwala na przekazywanie dzie-
ciom w przystepny sposob zagadnien o tematyce spotecznej, kulturowej, muzycz-
nej czy przyrodniczej, przy jednoczesnym zachowaniu rangi celow wyznaczonych
w kursie jezyka obcego®.

Rezygnacja z dyskusji na temat roznic etymologicznych wystepujacych po-
miedzy pojeciami gra i zabawa nie oznacza, iz pochodzenie oraz znaczenie tych
termindow jest tozsame. Pomimo to zdarza sig, iz w potocznym, a niekiedy takze
w naukowym dyskursie terminy powyzsze stosowane s3 zamiennie®’. Warto jed-
nak rozgraniczy¢ te dwa pojecia, szczegélnie w przypadku najmlodszych ucznidw.
Zabawa w znaczeniu ogdlnym odnosi si¢ zatem do spontanicznej dziatalnosci
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typowej dla wieku dzieciecego, wewnetrznie motywowanej i nie podlegajacej
$cisle okreslonym zewnetrznym regutom. I cho¢ dzialalnosci tej nie przys$wie-
ca okreslony cel, to jednak przypisa¢ jej nalezy rowniez charakter funkcjonal-
ny, gdyz przejawia si¢ w tworczej aktywnosci dziecka nierozerwalnie zwigzanej
z jego rozwojem w otoczeniu spofeczno-kulturowym. Zabawa stuzy zaspokojeniu
dzieciecych zainteresowan oraz potrzeb (ruchowych, poznawczych, emocjonal-
nych i spolecznych), przez co ulatwia dziecku poznanie samego siebie czy zdo-
bywanie nowych doswiadczen, zwlaszcza w kontekscie wspdtzycia spotecznego.
W pewnym zakresie czyni to z niej jedng z pierwszych i podstawowych zarazem
metod uczenia si¢ wieku dzieciecego, ktéra wraz z rozwojem dziecka zmienia
swoj charakter, przybierajac jednoczesnie inne formy i koncentrujac si¢ na in-
nych tresciach'’. Gra natomiast, bedagca odmiang zabawy, jest terminem, ktory
w znaczeniu og6lnym odnosi sie do takich interakeji spotecznych, w jakich wyma-
ga sie przestrzegania $cisle zdefiniowanych regul postepowania, za$ na znaczeniu
zyskuje osiggniecie okreslonego celu. Z osiagnigciem celu wigze si¢ bezposred-
nio konieczno$¢ wspolzawodnictwa. Pomimo, iz w grze, podobnie jak w zabawie,
wystepuje poczucie dobrowolnosci i przyjemnosci z podjetych dzialan, to jednak
w odrdznieniu od zabawy charakteryzuje si¢ ona tym, ze zazwyczaj w koncowym
jej etapie wsrdd uczestnikow nastepuje podzial na zwyciezcow i przegranych''.
Cho¢ do podstawowej wlasciwosci gier zaliczy¢ nalezy czynnik rywalizacji, to
jednak za szczegolnie wazne dla ksztaltowania okreslonych postaw spoteczno-
moralnych w kontekscie pogranicza kulturowego uznac nalezy te gry, w ktérych
osiggniecie celu mozliwe jest tylko w wyniku wspolpracy badz tez na skutek
kompromisu pomiedzy uczestnikami gry. Jest to szczegolnie wazne takze z uwa-
gi na charakterystyczny dla najmtodszych uczniéw brak umiejetnosci rywalizacji
i akceptowania przegrane;j.

Poczatkowo zabawy, a nast¢pnie i gry staja si¢ w zyciu dziecka wazng forma
aktywnosci spolecznej. Szczegdlne znaczenie przypisac nalezy im w pierwszej fa-
zie szkolnej edukacji. W mysl Podstawy programowej dla szkét podstawowych,
ksztalcenie na tym etapie ma by¢ fagodnym przejsciem od wychowania przed-
szkolnego do edukacji prowadzonej w systemie szkolnym. Gry i zabawy wno-
sza do sformalizowanego procesu ksztalcenia elementy swobody i aktywnosci
tworczej, czynigc go jednoczesnie atrakcyjnym. Wywolujg one u dzieci pozytyw-
ne emocje, podnoszac tym samym poziom motywacji do aktywnego uczestnic-
twa w zajeciach. Proces dydaktyczny podlega dzigki temu intensyfikacji. Nie bez

1 G. Kapica, Zabawa, w: W. Pomykalo (red.), Encyklopedia Pedagogiczna, Fundacja Innowacja,
Warszawa 1997, s. 933 i n; W. Okon, Nowy stownik pedagogiczny, Wydawnictwo Akademickie Zak,
Warszawa 2001, s. 457; M. Przetacznik-Gierowska, Zmiany rozwojowe aktywnosci i dziatalnosci jednostki,
w: M. Przetacznik-Gierowska, M. Tyszkowa (red.), Psychologia rozwoju cztowieka. Zagadnienia ogélne,
PWN, Warszawa 2005, s. 163-166.

' G. Kapica, op. cit., s. 933; A.S. Reber, E.S. Reber, Stownik psychologii, Wydawnictwo Naukowe Scholar,
Warszawa 2005, s. 248.
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znaczenia jest tez to, ze wykorzystanie gier i zabaw w znacznym stopniu przy-
czynia si¢ z jednej strony do konsolidacji grupy ucznidéw, z drugiej natomiast
do rozwoju autonomii kazdego z nich. Dydaktyzacja zabaw i gier ulatwia takze
ksztaltowanie postaw moralnych, jak réwniez przekazywanie powszechnie po-
stulowanych wartosci spoleczno-kulturowych. Zabawa jest bowiem dobrze zna-
ng dzieciom z wczesnego dziecinstwa czynnoscia, do ktérej chetnie powracaja.
Zadaniem zabaw i gier na lekcji jezyka obcego jest rozwijanie zasobu stownic-
twa, struktur, sprawnosci fonetycznej, komunikacyjnej oraz przyblizanie nowego
kontekstu kulturowego. Ich obecno$¢ na lekcji zwigksza motywacje uczniow, roz-
wija pamig¢, spostrzegawczo$¢, umiejetnosé koncentracji i potrzebe autoekspre-
sji. Zabawa przeciwdziala agresji, biernosci i uporowi. Umozliwia odreagowanie
stresow i napig¢. Przyczynia si¢ do wszechstronnego rozwoju ucznia. Dzieki niej
dzieci uczg si¢ wspdlzawodnictwa i wspoétdziatania z rowiesnikami oraz pracy
w zespole. Zmianie ulegaja rowniez interakcje miedzy nauczycielem a dzie¢mi.
Nauczyciel ma szanse obserwowac i poznawac swoich uczniéw z innej perspekty-
wy, wspiera¢ i koordynowac ich dziatania'.

Gry i zabawy s3 szczegdlnie pomocne w pracy z tymi sposroéd najmlodszych
uczniéw, ktorym trudno$¢ sprawia przyzwyczajenie si¢ do systemu klasowo-
lekcyjnego. Czesto wykazuja oni nadmierng pobudliwos¢ i zaktdcajg wyznaczo-
ny tok zaje¢. Na lekgji jezyka obcego w klasach poczatkowych warto zatem sto-
sowac gry ruchowe, ktérym towarzyszy werbalizacja oraz zabawy konstrukcyjne
wspierajace rozwdj motoryki. Wazng role odgrywaja takze zabawy tematyczne,
w ktorych dzieci wcielajg sie w okreslone role, znane im z zycia pozaszkolnego,
jak np. w role sprzedawcy, kupujacego itp. Inng mozliwoscig jest stosowanie roz-
nego rodzaju zabaw asocjacyjnych - gier planszowych i karcianych. Lubiane przez
dzieci sg takze gry umystowe, takie jak rebusy, diagramy i krzyzéwki, oraz zabawy
o charakterze muzyczno-literackim, czyli piosenki, wierszyki i rymowanki®?.

Podczas stosowania zabaw i gier na lekcji nieodzowne sa rekwizyty
i pomoce wizualne. Pomagaja one uruchomi¢ dziecieca wyobraznie¢ i ulatwiaja
zapamietywanie. S3 one wazng pomoca w pracy nauczyciela, we wspomaganiu
wszelkich podjetych przez niego dziatan, w kreowaniu tak istotnego w naucza-
niu wezesnoszkolnym klimatu lekcji. Jednym z takich akcesoriéw jest pacynka'.
Obok wielu innych, zazwyczaj biernych, pomocy dydaktycznych jest ona $rod-
kiem wyjatkowym. Jako posrednik migdzykulturowy pacynka moze m.in. opo-
wiadac o zwyczajach, omawia¢ odmienne formy zachowan i przybliza¢ dzieciom
inng kulture. W czasie lekcji moze tez odgrywac role mediatora pomiedzy na-
uczycielem a uczniami jak i w kontaktach miedzy dzie¢mi. Przy wykorzystaniu

'2 M. Pamuta, Metodyka nauczania jezykow obcych..., op. cit., s. 89-90.

13 T. Siek-Piskozub, op. cit., s. 181-184.

' H. Haudeck, Der Einsatz von Handpuppen und anderen Spielfiguren, w: W. Bleyhl (red.), Fremdsprachen
in der Grundschule. Grundlagen und Praxisbeispiele, Hannover: Schroedel 2000, s. 59 i in.; H. Graffmann,
Die Puppe spielt mit, ,Fremdsprache Deutsch, Heft 25-2001, s. 50-54.
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pacynki nauczyciel ma mozliwos¢ potegowania pozytywnych doznan dzieci wyni-
kajacych z przebiegu lekcji, z ich mniejszych i wiekszych sukceséw. Moze réwniez
nawigza¢ kontakt z uczniami zamknigtymi, niesmiatymi, bojazliwymi. Utatwia
ona wprowadzanie nowych tredci, ale przede wszystkim czyni zajecia atrakcyjny-
mi, gdyz wplywa na wyobraznie i sposob postrzegania tych tresci. Dzigki pacynce
dzieci majg poczucie posiadania przyjaciela, bliskiej osoby, ktéra zawsze stoi po
ich stronie. Majg tez $wiadomos¢, iz moga si¢ z nig porozumiewac tylko w obcym
jezyku, co jest niezwykle istotne dla przetamania bariery, jaka dla dzieci nie$mia-
tych lub tez mniej zdolnych moze by¢ wypowiadanie si¢ w jezyku obcym.

Postugiwanie si¢ tym $rodkiem dydaktycznym wymaga doswiadczenia
i wprawy, zwlaszcza w zakresie modulowania glosem oraz koordynacji ru-
chow kukietki, co nie zmienia faktu, ze jest ona narzedziem bardzo przydatnym
w realizacji procesu przygotowania dziecka do komunikacji w rzeczywistosci wie-
lokulturowej. Pacynka moze by¢ wykorzystywana na kazdym etapie nauczania
wczesnoszkolnego, zaréwno w procesie prezentacji nowych tresci, aktywizowa-
nia dzieci do dzialania i budowania atmosfery lekcji, jak i podczas oceniania czy
rozwigzywania konfliktow klasowych. Moze by¢ takze towarzyszem dziecigcych
zabaw i gier, przez co w naturalny sposob zaistnie¢ moga w nich tresci o charak-
terze wielokulturowym czy tez elementy obcych jezykow'™.

Innym $rodkiem przydatnym w pracy z dzie¢mi jest komputer. Z uwagi na
to, iz coraz mlodsze dzieci maja z nim na co dzien intensywny kontakt, warto na
miare mozliwosci danej szkoty korzysta¢ z nowych technologii informacyjnych na
zajeciach. Ulatwia to dzieciom nie tylko dostep do informacji i wiedzy na temat
kultury danego panstwa, zycia mieszkancow, ciekawych miejsc, lecz takze rozwi-
ja rézne sprawnosci jezykowe, zwieksza motywacje do nauki i umozliwia atrak-
cyjna prezentacje zebranych informacji przy pomocy tekstéw, zdje¢, rysunkow
i dzwigkdéw. Praca z internetem umozliwia nawigzanie realnych kontaktéw
z dzie¢mi z réznych regiondéw $wiata oraz korzystanie ze specjalistycznych stron
internetowych i pomocy dydaktycznych adresowanych szczegdlnie do dzieci.
Odpowiednie zabezpieczenie ochroni dzieci przed natknigciem si¢ na strony dla
nich nieodpowiednie. Korzystanie z internetu wptywa takze korzystnie na pra-
ce nauczyciela. Nie tylko rozszerza jego warsztat pracy i oferuje bogactwo ma-
terialow dydaktycznych, ale takze stwarza mozliwo$¢ realizowania projektéw
we wspolpracy z zagraniczng szkola lub klasg, co z kolei pozwala dzieciom na
poznanie rowie$nikow i wzbudza w nich ciekawos¢ nowego i nieznanego'. Na
znaczeniu zyskuja takze réznego rodzaju komputerowe gry jezykowe lub niektére
gry w obcej wersji jezykowej. Z jednej strony stanowig dla ucznidéw atrakcyjna

5. luk, Jak uczy¢ mate dzieci..., op. cit., s. 79 i n.

¢ M. Pamula, Nowe technologie informacyjne i komunikacyjne w nauczaniu jezyka obcego dzieci,
»Poliglota. Edukacjajezykowadzieci”,Nr2(2), Wydawnictwo Wyzszej Szkoty Lingwistycznej, Czgstochowa
2005,s. 57 in.
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rozrywke, z drugiej natomiast stopniowo pomagaja budowac ich kompetencje je-
zykowe, ale tez zwigkszajg zakres Swiadomosci kulturowe;.

W ostuchiwaniu z jezykiem obcym szczegdlng role odgrywaja piosenki oraz
¢wiczenia muzyczne. Wspieraja edukacje jezykowo-muzyczng, uwrazliwiaja na
dzwigki, rozwijaja percepcje i dostarczaja prawidlowych wzorcow artykulacji'.
Piosenki przenosza dzieci w inny $wiat, w nowy krag kulturowy. Mali ucznio-
wie chetnie $piewaja, wyklaskuja i wytupujg rytm, nasladujg odglosy zwierzat
i pojazdow. Muzyka, rytm i rym zapadajg w pamigé, pozwalaja utrzymac wraz-
liwoé¢ stuchowa na dzwigki typowe dla danego jezyka, a takze ¢wiczy¢ prawi-
dfowa wymowe'. Piosenki i rymowanki mozna wykorzysta¢c w kazdej fazie
lekcji. Moga sluzy¢ wprowadzeniu badz utrwaleniu stownictwa, zwrotéw,
struktur gramatycznych oraz nowych zagadnien tematycznych. W powiaza-
niu z ruchem dajg upust dziecigcej aktywnosci, a tym samym przyczyniajg si¢
do rozwoju koordynacji ruchowej dzieci. Spiewanie moze takze sta¢ sie czeécia
rytualéw klasowych, zwigzanych z rozpoczeciem lub zakonczeniem lekeji czy
tez $wietowaniem roznych uroczystosci. Stuzy tym samym wzajemnej integracji
uczniow w klasie. Wspoélny $piew sprawia dzieciom rado$¢, pozwala zapomniec
o troskach, stwarza dobry nastrdj i pomaga pokonac bariery". O sukcesie piosen-
ki na lekcji decyduje to, czy przemawia ona do wyobrazni dziecka, czy odpowia-
da zainteresowaniom i czy zach¢ca do kreatywnego dzialania®.

Forme zabawy we wczesnoszkolnym nauczaniu jezykéw obcych w kontekscie
ostuchiwania dzieci z jezykiem obcym, ¢wiczenia sprawno$ci mowienia oraz roz-
woju $wiadomosci wielokulturowej warto zastosowac takze w przypadku tekstow
narracyjnych. Zaprezentowane w nowatorski sposob (np. przy wykorzystaniu
rekwizytow badz wprowadzeniu efektow dzwiekowych, obrazkowych lub ru-
chowych) zapewnia dluzszy kontakt z jezykiem obcym, z bohaterami, z nowym
otoczeniem kulturowym. Opowiadania odzwierciedlaja doswiadczenia dzieci,
a tym samym sklaniaja je do namyslu czy tez zajecia stanowiska. S3 pomocne
w rozwijaniu sprawnosci globalnego rozumienia ze stuchu, a takze pozwalaja
dzieciom na odnajdywanie zwigzkow, zaleznosci, interpretowanie, wykorzystanie
wlasnej wiedzy oraz wyobrazni. Dzieci w czasie stuchania ¢wiczg koncentracje
i silnie angazuja si¢ emocjonalnie. Podczas opowiadania wazne jest, by nauczy-
ciel modulowal ton glosu, uzywat gestow, stosowal mimike oraz wykorzystywat
rekwizyty. Mali stuchacze moga przedstawia¢ wystuchane fragmenty za pomoca
pantomimy, gtosu czy poprzez rysunek. Moga takze w réznorodny sposéb pre-
zentowac wlasne koncepcje rozwoju wydarzen, poszczegélnych watkéw oraz za-

7M. Pamuta, Metodyka nauczania jezykow obcych..., op. cit., s. 72-75.

18 T. Siek-Piskozub, op. cit., s. 183-184.

¥ E. Szmidt, Piosenki na lekcji jezyka niemieckiego, ,,Jezyki Obce w Szkole”, Nr 6/2000, s. 87.

2 F. Vahle, Kinderlied. Erkundungen zu einer frithen Form der Poesie im Menschenleben, Beltz Verlag,
Weinheim und Basel 1992, s. 167.
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konczenia®'. Z jednej strony moze to stanowi¢ dobrg zabawe i sprawia¢ dzieciom
duzo radosci, z drugiej natomiast moze stuzy¢ ¢wiczeniu sprawnosci jezykowych,
ksztaltowaniu postaw prospotecznych badz uczy¢ samodzielnego myslenia i po-
dejmowania niekiedy trudnych decyzji.

Wyjatkowym rodzajem tekstu narracyjnego sa bajki. Intensywnie odwoluja sie
do dzieciecego $wiata fantazji. Nabierajg zycia poprzez osobistg interpretacje oso-
by opowiadajacej. Niekiedy znane s dzieciom z wczesnego dziecinstwa, a tym sa-
mym budza jeszcze wigksze emocje, gdy prezentowane s3 w jezyku obcym. Bajki
nieznane, gleboko zakorzenione w kulturze danego narodu, niosa ze soba dodatko-
wo mozliwo$¢ zanurzenia w rzeczywistosci odmiennej kulturowo®. Bajki, zgodnie
z oczekiwaniami dzieci, przedstawiajg $wiat, w ktérym dobro zwycieza, a zlo zostaje
ukarane. Wazna jest w nich nie tylko ich strona literacka, lecz takze psychologiczna,
pedagogiczna, kulturowa i historyczna. Bajki pobudzaja do myslenia i zachecajg do
réznych dzialan, takich jak odgrywanie rél, przygotowanie prac plastycznych, re-
kwizytéw czy stworzenie teatrzyku kukietkowego. Sa jednoczesnie instrumentem
przyczyniajacym sie do socjalizacji dziecka, oddzialuja w sposdéb terapeutyczny
i umozliwiajg calosciowe uczenie si¢/nauczanie®.

Wspierajac ogdlny rozwoj dzieci a takze stopniowe ich przygotowywanie
do udzialu w miedzynarodowych projektach miedzyszkolnej wspolpracy, war-
to we wczesnoszkolnym nauczaniu jezyka obcego rozwija¢ sprawno$¢ pisania.
Pisanie wymaga wspoldzialania pamigci wzrokowej, dotykowej i mie$niowej.
Pozwala ¢wiczy¢ nie w pelni wyksztalcone jeszcze mig$nie nadgarstka, uwage
i koncentracje. Dla maltego ucznia wiaze sie ono z podjeciem trudu i wysitkiem.
Pozostawia jednak trwaly efekt, tak jak w przypadku prac plastycznych, ktérym
dziecko moze si¢ cieszy¢, pochwali¢ i do niego wroci¢. W sprzyjajacym otoczeniu
moze stanowic takze dobra zabawe. Pisanie moze by¢ uzupelnieniem innych ¢wi-
czen, np. zwigzanych ze stuchaniem lub czytaniem tekstu, ktory nastepnie trzeba
uzupelni¢ badz przeksztalci¢. Dzieci obrysowuja kontury liter, dopasowuja pod-
pisy do obrazkéw, wybieraja sposrod proponowanych zdan to najlepiej pasujace
do rysunku. Przyktadami innych ¢wiczen majacych zastosowanie na lekcji jezyka
obcego w klasach najmlodszych sa: przepisywanie, notowane dyktowanych frag-
mentéw zdan, opracowywanie w parach lub grupach dialogéw komiksowych czy
tez stosowanie techniki kolazu*.

Niezalezne od stosowanych metod i form pracy na lekcji wazne jest, aby zakres
tematyczny, dane jezykowe oraz wszelkie konteksty wielokulturowe wzbudza-

21 ]. Iluk, Jak uczy¢ mate dzieci..., op. cit., s. 104-122.

2 1. Maier, Es war einmal... Mdrchen als Gestaltungsaufgabe, ,Fremdsprache Deutsch®, Sondernummer
1990 - Deutsch in der Primarschule, s. 4-9.

» D. Kirsch, Es war einmal... Zur Funktion von Mdrchen im friithen Fremdsprachenunterricht, ,Frithes
Deutsch. Mérchen mal anders®, Heft 4, 2. Jahrgang, April 2005, s. 4-7.

7. Zawodniak, Pisanie w jezyku obcym jako zajecie przyjemne i pozyteczne, ,,Poliglota. Edukacja jezykowa
dzieci”, Nr 1(1), Wydawnictwo Wyzszej Szkoly Lingwistycznej, Czestochowa 2205, s. 62-75.
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ly ciekawo$¢ dziecka i byly prezentowane w sposob sensowny i interesujacy, by
uwzglednialy stan wiedzy dziecka, jego dotychczasowe doswiadczenia®. Dotyczy
to takze gier i zabaw. Wszelkim dzialaniom podejmowanym przez nauczyciela
oraz ucznia powinien przyswieca¢ okreslony cel. Poszczegolne aktywnosci jak
obserwowanie, analizowanie, poréwnywanie, refleksja, klasyfikowanie, zgadywa-
nie, wyszukiwanie, rysowanie, kolorowanie, podpisywanie, rozmawianie, §piewa-
nie, ruch i $miech itp., przynosza okreslony skutek i ulatwiaja dostep do tego,
co nieznane i nowe”*. Pozwalaja one dziecku na prace wlasng lub w grupie, na
rywalizowanie, na zrozumienie dotychczas niezrozumialych zagadnien, na na-
wigzanie kontaktu, przekazanie waznej informacji, zdobywanie nowej wiedzy,
praktycznych umiejetnosci porozumiewania sig¢, zaspokajanie podstawowych po-
trzeb zwigzanych z funkcjonowaniem w grupie spolecznej, jaka jest klasa, oraz na
zabawe. Stuzg zatem osiggnieciu zamierzonego wczesniej efektu, a jednoczesnie
maja sprawiac¢ dziecku przyjemnos¢.

Nauczanie wielo-, a szczegdélnie miedzykulturowe, takze w aspekcie glot-
todydaktycznym, polega przede wszystkim na ksztaltowaniu wzajemnych re-
lacji pomiedzy uczestnikami procesu edukacyjnego. Duza wage przywiazuje
sie w tym przypadku do wypracowania wiasciwych postaw w stosunku do in-
nosci tych uczestnikdw, tak w szeroko rozumianym kontekscie kulturowym jak
i w odniesieniu do ich cech stricte indywidualnych. Cele te mozna zrealizowa¢
odwolujac si¢ wlasnie do zabaw i gier, ktore poza tym, ze dostarczaja dzieciom
duzo przyjemnosci, to poddane dydaktyzacji moga stac sie¢ nos$nikiem nie tylko
jezyka czy kultury, ale takze szeroko rozumianych wartosci etyczno-moralnych.
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